Themawerktafel 2: concept basiskennis domein A,B,C,D
· Liever spreken van: kennisbasis

Pensum: Hoeveelheid Griekse/Latijnse teksten en teksten in vertaling die leerlingen in een bepaalde periode bestuderen. Over opgedane kennis en vaardigheden kunnen zij na afloop getoetst worden.
Het conceptexamenprogramma vraagt leerlingen om n.a.v. de lectuur van voorgeschreven teksten en teksten in vertaling binnen een omschreven thema hun begrip van voorgelegde ongeziene literaire Griekse (/Latijnse) teksten en teksten in vertaling te demonstreren.
Daarnaast zijn 33 concepteindtermen geformuleerd.
Dat vraagt een andere voorbereiding in de klas en voor toetsen door docent en leerling.
Op welke kennis en vaardigheden worden de leerlingen getoetst?
Wat is hiervan al beschreven in de conceptbegrippenlijst, in de CvTE-minimumlijst, in de CE-syllabus voor het jaarlijks wisselende CE-pensum, 
En wat vraagt nog om nadere explicitering?

Inventarisatie: Wat moet je kennen en kunnen om aan eindterm 1–18 (19-33 betreft de keuzedomeinen) te voldoen?

Taakverdeling & aanpak 
Eerste inventarisatie (A+B): ieder bekijkt een domein A,B[footnoteRef:1],C,D of document thematisch werken. Daarna ook C,D verdelen. Tot slot gezamenlijk E. [1:  Bekijk Glossar zur Aeneis: Namen, Wörterklärungen, zentrale Motive und Querverweise. ] 

A. Nav Concepteindtermen 
Lees document eindtermen door en markeer vakspecifieke begrippen.
Welke staan al in CvTE minimumlijst (zie CE-docentenboek)
1. Welke vakspecifieke termen en begrippen en procedures moeten gekend worden? 
2. En welke vakspecifieke termen en begrippen en procedures/vaardigheden worden geïmpliceerd?
3. En welke begrippen / taal (vaktermen) is nodig[footnoteRef:2] om hierover te kunnen denken en praten/schrijven? [2:  In aanvulling op CvTE-lijst voor grammatica, stilistiek en literaire (narr- arg) begrippen] 

4. Bijv: Wat moet je kennen om een woordenboek te kunnen gebruiken?
5. Wat verstaan we onder een methode van tekstontsluiting?
6. Wat verstaan we onder tekstbegrip?
7. Wat verstaan we onder ‘beargumenteerd’? O.b.waarvan (meer dan een citaat)?
B. Nav richtlijn thematisch werken en syllabus Vriendschap (CE2026) met de voorbeeldvragen
Lees document thematisch werken door en markeer vakspecifieke begrippen.
1. Welke (nieuwe) vakspecifieke termen en begrippen moeten gekend worden? 
2. en welke vakspecifieke procedures/vaardigheden worden geïmpliceerd?
3. Welke definities worden gebruikt?
C. ervaringen met Duits Abitur in wisselwerking met nieuwe set concepteindtermen. 
Bekijk Toetsmateriaal. Wat sluit aan bij onze nieuwe les- en toetspraktijk? En welke kennis en vaardigheden zien we terug?
1. Cultuurspecifieke basiswoorden bij pensum / thema / auteur (ἀρχη, τιμή, μῦθος, λόγος etc; fides, pietas etc.)
2. Aanwijzingen voor woordafleiding (hoe doe je dat?)
3. Etymologische samenhang van Latijnse woorden kunnen benutten om tot beter begrip te komen (fatum – fari; fortuna – ferre).
Zowel La-La; Gr-Gr als taalverwantschap Europese talen
Welke begrippen / taal nodig om daarover te kunnen denken en praten? (stam, voor-, achtervoegsel, woordsoorten, samengestelde woorden, …
4. Centrale inhoud van voorgeschreven teksten of vragen beantwoorden nav voorgelegde teksten?
D. ervaringen met IGCSE UK: 
Bekijk Toetsmateriaal. Wat sluit aan bij onze nieuwe les- en toetspraktijk? En welke kennis en vaardigheden zien we terug.
1. Standaardvragen gelaagd tekstbegrip en hulpblad voor deel B tekstinterpretatievragen
2. Hulpmiddelen bij een vraagtype / te toetsen eindterm/domein.

E. Ervaringen met huidige les- en toetspraktijk 
Welke aanvullende kennis, procedures, vaardigheden bied jij je leerlingen?
Hulpmiddelen
Thematafel 1, 2, 3. 4 Thematisch werken procesbeschrijving
Thematafel 2, 3, 4 syllabus Latijn 2026 pensum en thema
Thematafel 2, 3, 4 Voorbeeldvragen bij eindtermen - vriendschap
Thematafel 2 Eindtermen Griekse taal en cultuur-vwo
Thematafel 2 Begrippenlijst Griekse taal en cultuur-vwo: vul suggesties voor aanvullingen aan op de lijst
Notitieblok: noteer al je opmerkingen, bevindingen, etc.


Gespreksnotities Thematafel 2: concept kennisbasis domein A,B,C,D.
DE BELANGRIJKSTE VRAAG WAARMEE WE BEGINNEN is de vraag: Welke beelden hebben we eigenlijk bij het begrip basiskennis / kennisbasis? (hier volgt een weergave van wat er over tafel ging)
Vooraf:
Hoofdvraag (uitgaande van ‘werken aan/naar tekstbegrip’): wat is de benodigde/gewenste kennisbasis?
Reactie: En waarom moeten ‘wij’ dat bedenken?
Houd oog voor:
1. Algemene concepten; 2. Specifieke concepten; 3. Idiosyncrasie.
Welke kennis is echt nodig om paraat te hebben en welke om na te slaan. Neem daarbij mee: leerlast en leeropbrengst.vanuit perspectief van de leerling. 
Is de kennisbasis weten of naslagwerk?

Tip: Ga in gesprek met mensen betrokken bij de ontwikkeling van kennisbasis Kunstvakken:
· Tamelijk specifiek geformuleerd
· Can do’s & Need to knows-minimumlijst gebaseerd op het antwoord op de vraag: wat moet een leerling kunnen?

Moet er een minimumlijst cultuur komen?
· Een minimumlijst is een formatief instrument, inzetbaar vanaf de eerste dag onderwijs LTC/GTC.
· Een lijst moet naast het wat ook het hoe bevatten.
Herontwikkelen van een kennisbasis klinkt goed & belangrijk. 
WAT IS STATUS QUO?
Minimumlijst CvTE is minimalistisch (feitjes)
Niet veel (concreets) vastgelegd over wat leerlingen met teksten moeten >> “Wat willen wij eigenlijk dat ze kunnen?”
Huidige concepteindtermen zijn te abstract om op die vraag een duidelijk (afgebakend) antwoord te geven. Bijv. mbt cultuur: stellen we dan de vraag: welke keizers moeten ze kennen? Of Wat moet je kunnen met een Griekse/Latijnse tekst (in vertaling)?
Gaat het niet meer om: wat kunnen we vragen (adhv een ongezien passage) en wat niet? Er is in de jaren (tov tijd waaruit de CvTE-minimumlijst stamt) veel veranderd. We willen geen lijst van tijdvakken bij KT. Liever holistisch: alle kennis samenwerkend die helpt bij vorming (AF: die wij nastreven met vakvernieuwing. Dus geen lijst ernaast, maar geïntegreerd (in vakomschrijving voor bovenbouw). Dus waar werk je naar toe en hoe is de opbouw hiervan in de 3-jarige bovenbouw?
De huidige minimumlijst is vooral voor CE; niet voor SE (AF: je mist zicht op kennisbasis voor specifieke SE-eindtermen waarmee vaak ook andere belangrijke (vormende) vakdoelstellingen afgesloten worden naast die waarop CE is gericht; de kennisbasis voor grammatica, stilistiek en narratologie en wat de CE-syllabus voorschrijft).
We willen helder krijgen wat we van leerlingen vragen. Bij kunstvakken is alles onder de paraplu creatief vermogen. Is dat bij ons dan begrip van klassieke teksten en hun relevantie voor later of is dat intercultureel vermogen?
We mogen ook goed kijken naar huidige minimumlijst. De acc. resp staat er nog steeds in. (vanuit gedachte: als je door de jaren heen je vak ontwikkeld en er andere doelen bij komen, ben je dan ook bereid om daarvoor ruimte te maken door iets te schrappen?).
WAT WORDT STATUS VAN EEN NIEUW TE ONTWIKKELEN KENNISBASIS?
We willen een formatief instrument vanaf jaar 1 t/m 6
Doelgroep?	voor leerlingen
en/of voor docenten
en/of voor boek-/toetsmakers
Vanwaar vertrekken we: de CvTE-minimumleis (dateert uit begin jaren ’70?!).
Er staat beschreven wat een leerling moet kennen, maar niet hoe. Dus alleen dat de nominativus de volgende functies heeft. Maar wat moet hij met deze kennis kunnen? (herkennen, benoemen, en in en tekst correct vertalen of ….). 
Helpt het als we in de nieuwe kennisbasis niet alleen declaratieve kennis opnemen, maar ook, conceptuele kennis, procedurele kennis en metacognitieve kennis (cf. Bloom revised)? Wat kan het ons opleveren als we onderscheid maken in verschillende kennisniveaus?

Willen we een gedetailleerde kennisbasis formuleren of juist een meer gericht op het hoofddoel van ons vak? In dat laatste geval biedt de kennisbasis ook het frame voor het ontwikkelen van een gezamenlijke taal voor ons vak (vgl. bij exacte vakken waar in de lesboeken achterin een lijst met vakbegrippen is opgenomen). >> community of language: wat bedoelen wij eigenlijk precies met ‘lees’, ‘vertaal’, ‘verklaar naamval’. Ons lezen wijkt af van lezen bij Nederlands of lezen van je social media feeds.

CAVEAT: 
· met de druk op contacturen wordt een minimum al gauw het maximum.
· ook schrappen in huidige lijst (hele coniunctivus eruit) om ruimte te maken voor vormingsdoelen.
· Hoe gedetailleerder je beschrijft, deste meer valt er buiten (want ja, ‘Het staat niet genoemd in kennisbasis’!). NB een CE-jaar mocht niet naar Parisoordeel gevraagd worden, want deze stond niet in de ce-syllabus).
· Zet in op verrijking bovenop reguliere programma atheneum
· Of moeten we juist verder ‘afslanken’, bijvoorbeeld in het geval van de coniunctivus, die ook met minder ballast uitgelegd en begrepen kan worden?

Bij ontwikkeling van kennisbasis eerst duidelijk krijgen waarmee we de gymnasiast met diploma van school willen laten gaan. Wat willen we hun meegeven? Kennis en kunde en groei.
(dat gaat net wat verder dan de eindtermen die gericht zijn op toetsbaarheid).
Daaruit volgt ook: beschrijven we op detailniveau of beschrijven we concepten. Hoe verwoord je conceptuele kennis zo, dat het richting en ruimte gevend is voor leerling, docent, boek- en toetsmakers?
(i.e. de classicus heeft een beeld bij wat ‘begrijpen van taal / tekst’ betekent, maar hoe verwoord je dat nu eenduidig zonder het concept weer plat te slaan tot declaratieve (feiten) kennis?).
Als tekstbegrip / begrip van ongeziene (klassieke) teksten het hoofddoel is, wat is dan de benodigde en gewenste kennisbasis?
· In de klas
· Bij centrale toetsing op het CE
Naar analogie met onderzoek woordenboekgebruik:
· Aan de docent en vakontwikkelaars de opdracht om per concepteindterm de denkstappen op leerlingenniveau inzichtelijk te maken. 
· En welke didactiek hoort daar dan bij? 
· En hoe verloopt dan de leerontwikkeling van klas 1-6?
Want nu vragen we nog naar kennis als product van het leerproces aangestuurd door opzet CvTE-minimumlijst, ipv naar het (denk)proces.

WAT HEBBEN WE VOOR OGEN als vervanging voor de CvTE-minimumlijst?
· Misschien eerder een soort Binas voor gymnasiasten met concepten klassieke wereld.
WAT WILLEN WE DE LEERLINGEN MEEGEVEN?
· Kennis van de waarde van ons vak (en welke kennisbasis is nodig om die waarde op te merken en voor je te laten werken?)
· Probleemoplossend vermogen (een alfa-wetenschappelijke houding naast de bèta-wetenschappelijke aanpak)
· Heldere communicatie en argumentatie.
DOMEIN B/C
Deze domeinen vragen om conceptuele en procedurele kennisbasis.
· SE-auteursspecifiek
· Brede kennisbasis opgebouwd vanuit onderbouw.
ALS KENNISBASIS ER LIGT, VOLGT NOG DE STOFKAM:
· Hoe ontwikkelen we deze en hoe toetsen we deze? (leerlijn)
· Wat vinden we belangrijk? EN hoe gaan we dat met elkaar doen? Bijv. t.a.v. die perspectivische lenigheid: hoe dan? (gestructureerder, uitgediept en gefaseerd).
Docenten hebben behoefte aan een stap-voor-stapmodel hoe we dit de leerlingen kunnen leren.
NB we zoeken een nieuwe 
Maar:/format, want dat geeft duidelijkheid aan de nieuwe richting en helpt om los te komen van huidige mal.
Deze behoefte geldt voor Domein C en D, maar ook voor A en B. Maar: Richten we ons op de toetsmallen, of vragen we ons af wat we willen onderwijzen?
Bijv. Domein A2, cf. bij Wiskunde: hoe geef je dan antwoord als leerling? Welke stappen moet leerling zetten om bij het goede antwoord te komen bij een vraag over impliciete en expliciete tekst (betekenis).
Cf. ook eindterm metrum/metrum vs. inhoud. Wij behandelen vooral eindproduct, de scansie: een goed/fout gescandeerd vers.
Slechts in een jaar is in het lesboek een beknopt overzicht gegeven van naamvalsuitgangen die altijd lang zijn of kort. Dat soort kennis (paraat of in Binas, nl. onze te ontwikkelen GrieLa’s/Essentialia) is verlichtend voor de leerling, omdat je daarmee meer greep krijgt op wat van je verwacht wordt op toets, ic. het scanderen.
Cf. ook eindterm 6/7: zoekactie in woordenboek (online?). 
Weten wij wat een leerling dan doet? 
Het vraagt heel veel (denk)stappen.
De verschillende lijstjes moeten aan elkaar en aan inhoud (A2) worden gekoppeld.
ER IS BEHOEFTE AAN STAPPENPLANNEN 
De exercitie rondom de vraag: Wat vragen wij eigenlijk precies van de leerling met eindterm 1, 2, ….18? is ook heel leerzaam voor ons als docent. Daarmee wordt onze didactiek en vraagstelling doelgerichter.
De leerling loopt tegen heel veel ???? aan waar wij overheen kijken. (De toevoeging metaf. of sg. in het woordenboek heeft voor leerlingen veelal geen betekenis, omdat in de klas niet zo gesproken wordt. > Niet helpende hulp).
De classicus is gefocust op één type kennis (declaratieve kennis), maar iedereen doet het zijne mbt andere kennisniveaus (conceptueel, procedureel, metacognitief). Behoefte aan richting mbt ook andere niveaus van kennis.
TIPS NAV HUIDIGE CVTE-MINIMUMLIJST
Sluit aan bij huidige onderwijs Nederlands.
Zorg dat termen grammatica, stilistiek en narratologie congruent zijn vanuit het perspectief van de leerling (en zijn brede taalaanbod).
Bijv. bij Ndls is metafoor een stijlmiddel; alliteratie een klankeffect. Of: wanneer is het alliteratie (niet et enim).
Ipv opsomming van een talig fenomeen (naamval oid) probeer het concept/de kerngedachte te formuleren voor / in plaats van de opsomming zoals we gewend zijn (formele naam + vertaalwijze). Bijv. Talen hebben een zinsbouw waarbij er verschillende manieren zijn om de 5 hoofdfuncties (onderwerp, lijdend voorwerp, meewerkend voorwerp, bijvoeglijke en bijwoordelijke bepaling) tot uitdrukking te laten komen: door woordvolgorde, door naamvallen, met voorzetsels, met woordsoorten. 
De kennis voor A1 (uit CvTE-lijst) alleen noemen is armoedig, onzin; altijd koppelen aan A2: wat betekent het.
Vraagtekens bij relevantie subdoelen, 8,9 en 10,11 en 12,13 zijn hetzelfde op type bron na. Waarom dan 3x noemen: zoek de kern: een leerling moet met bronnen om kunnen gaan. Veel relevanter is om richting te bieden over hoe dan? Of zoals tafelgenoot het formuleert: “Het relevante verschil in actuele bron, primaire en secundaire bron is ons niet geheel duidelijk: of je nu een oude vergelijkende brontekst of een podcast uit 2025 analyseert: maakt dat veel uit.”
Definitie/afbakening tussen 3 typen bron (actuele, receptie en bron) is niet helder.
Opmerking: jammer dat bij de keuzedomeinen de interessante vragen / eindtermen staan (waar we juist met vakvernieuwing meer ruimte voor willen). Verglijdt je hoofddoel zo niet naar de keuzeruimte/marge?
NB argumentatieleer: wij zijn een verrijkingsvak bovenop atheneumaanbod. Maak duidelijk waarop we voortbouwen (bij Nlds, gs, kunst, ..).
Neem beargumenteren op (hoe willen wij dat leerling vanuit de gymn. Kennisbasis zijn/een standpunt beargumenteert).
We missen de leer van de retorica.
LOSSE OPMERKINGEN & VRAGEN:
Domein A1: dit is m.i. grammaticale basis (nodig voor PV en voor scannend lezen). Wat is het nu van alleen A1 (apart) toetsen. Kan dat los van andere domeinen?
Wat leert de leerling van kunnen aantonen/duiden van bv. alliteratie. Dit vraagt niet eens tekstbegrip! Wat toets je dan? Maar icm A2 en Domein B,C,D kun je over de tekst gaan praten > hoofddoel/einddoel/vakvisie = reflectie op het eigene via het vreemde. Dan is verbinding van expliciet met impliciet waardevoller. Leuk, herkenning van alliteratie, maar wat doet dat nou met de tekst, inhoud, auteur, jou?
Opvallend: wel onderscheid klankfig./stijlmiddel, maar citeren hoofdgedachte niet in lijst van begrippen.
Domein A1 Suggestie: Maak een zinvolle indeling van (metrische en) stilistische middelen ipv ze op een hoop (alfabetisch) te gooien. Dat sluit ook aan bij de praktijk van het vak Ndls.
Domein A2 Formuleer denkstappen > stappenplan.
Bijv. woordenboek.
1. Voorbereiden	context / aantekeningen/inleiding/grammatica
prioriteiten
2. Uitvoeren		zoekactie: analyseren flexievorm / woordsoort
Alfabet
Lemma
Grammaticale vorm
3. Integreren		verschillende betekenissen in dezelfde context
Keuze voor vertaling passend in context
4. Evalueren
Domein C: graag krachten bundelen om receptiebronnen (op centrale plek) te verzamelen.
Eindterm 7: wat is het doel? Waarom staat deze bij tekstontsluiting? (WB is al 6).
Algemene concepten die onderdeel uitmaken van culturele kennisbasis:
Omgaan met (levensbedreigende / alomtegenwoordige) gebeurtenissen in een mensenleven.
Wat voor acties onderneemt een Romein/Griek/jij/je buurvrouw dan?
Domein D1: eindterm 14/15: argumentatief sterk = punten scoren (maar mbv welke criteria beoordelen we ‘argumentatief sterk).
Verbinden met La/Gr = waardevoller.
A.I. Kansen met A.I. > Vertaling laten maken door ai> welke keuzes zijn gemaakt (op welke gegevens van de tekst).
